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Resumo: este artigo examina criticamente o impacto da Inteligéncia Ar-
tificial (IA) e da Educacao a Distancia (EaD) na formacao docente, analisando
como essas tecnologias moldam o ensino sob a légica da plataformizacao e
mercantilizacdo da educacao. Argumenta-se que a adocao dessas inovagoes,
longe de ser neutra, prioriza a padronizacao e a instrumentalizacdo do ensino,
reduzindo a autonomia do professor e limitando a construcao de uma pratica
pedagdgica critica e reflexiva. A expansao da EaD, enquanto ferramenta po-
tencialmente democratizadora, enfrenta desafios estruturais, como a preca-
rizacdao do trabalho docente e a perda da presencialidade, essenciais para a
formacao integral dos professores. Além disso, a insercdo da IA na educacao
tende a reforcar uma légica tecnicista e mercadolégica, subordinando os pro-
cessos educativos as exigéncias do capital e intensificando desigualdades no
acesso ao conhecimento. O estudo propde alternativas para uma formacao
docente que valorizem a criticidade, o didlogo e a humanizagao da pratica pe-
dagdgica, destacando a necessidade de um modelo educacional que resista a
mercantilizacdo e promova a emancipacao social.

Palavras-chave: inteligéncia artificial, educacao a distancia, formacao
docente, plataformizagao, educacao critica.

Introducao

Nos ultimos anos, o campo educacional tem sido profundamente im-
pactado pelas transformacdes tecnolégicas, com destaque para o avanco das
ferramentas de inteligéncia artificial (IA) e a expansao do ensino a distancia
(EaD). Essas inovacoes, muitas vezes apresentadas como solu¢ées modernas
e eficazes para a formacado de novos profissionais, tém levantado questées cri-
ticas sobre seus impactos no processo de ensino-aprendizagem e, sobretudo,
na construcao da identidade docente.

A utilizacao de inteligéncia artificial em plataformas educacionais, por
exemplo, tende a privilegiar uma visao tecnicista e instrumental do conhe-
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cimento, alinhada aos interesses do mercado. Nesse cendrio, a formacdo de
professores é moldada por padrdes predefinidos que priorizam habilidades e
competéncias imediatas em detrimento de uma formacao critica e reflexiva.
A centralizacdo da tecnologia nos processos educativos nao apenas substitui,
mas também desumaniza as interagcdes pedagdgicas, reduzindo o papel do
educador a um mero facilitador de conteudos automatizados.

Paralelamente, a modalidade EaD, enquanto ferramenta potencialmen-
te democratizadora do acesso a educacdo, enfrenta desafios significativos
quando aplicada a formacao inicial de professores. A auséncia da experiéncia
presencial em contextos escolares reais e a intermediagao tecnolégica criam
um estranhamento que dificulta a compreensao das dinamicas concretas do
ambiente escolar. Ademais, o isolamento inerente ao EaD pode comprometer
o desenvolvimento de uma pratica pedagdégica fundamentada no didlogo, na
colaboracao e na troca de experiéncias entre pares.

Diante disso, este artigo tem como objetivos analisar criticamente o pa-
pel da inteligéncia artificial na formagao de professores, destacando as contra-
dicdes dessa tecnologia no processo educativo; discutir as limitacées da edu-
cacao a distancia na construcao da identidade docente e na preparacao para a
pratica escolar; investigar como as dinamicas de plataformizacao e mercantili-
zacao da educacao impactam a qualidade da formacao inicial de professores; e
propor alternativas para uma formagao docente que valorize a reflexao critica,
o didlogo e a humanizacao dos processos educacionais.

Propomos discutir como essas praticas reforcam uma légica de platafor-
mizagao do trabalho docente, que privilegia a padronizacao, a eficientizacao
e a despersonalizacao das relacdes educativas. Nesse contexto, questionamos
em que medida essas tecnologias contribuem para a formacao de um traba-
Ihador adequadamente inserido nas demandas da sociedade contemporanea,
mas alienado dos principios emancipatérios que deveriam orientar a educa-
¢ao.

A conjuntura atual da educacao: tecnologia e trabalho

A expansao capitalista aprofunda a contradicao entre a producdo para
necessidades humanas e a auto-reproducao do sistema, intensificando a pre-
carizacao do trabalho, a exploracao ambiental e a competitividade destrutiva.
Sob o capital, a relagdo entre homem, tecnologia e natureza é subsumida a
l6gica da mercadoria, resultando na “reificacao das relagdes sociais™.

O desenvolvimento contemporaneo do capital combina avanco tecno-
I6gico com reconfiguragcdes de poder, reestruturando as dinamicas sociais e

2 LUKACS, G. Histéria e consciéncia de classe. Sao Paulo: Martins Fontes, 1978.



ampliando contradi¢ées internas®. O metabolismo social do capital, mundiali-
zado e expansionista, gera crises estruturais, marcadas por depressoes ciclicas
e esgotamento das bases de acumulacao®*.

Nesse contexto, a crise surge como um elemento constitutivo e parado-
xal do capital, gerando, por um lado, destruicao das forcas produtivas e recon-
figuracao institucional e, por outro, condi¢des para a renovagao de suas bases
de acumulagdo. Segundo Mészaros®, a crise € uma dinamica intrinseca a l6gica
do capital, funcionando como mecanismo de regulacao e adaptacdo, mas, ao
se aprofundar, revela o carater insustentavel do sistema, apontando para a ne-
cessidade de transformacao radical.

Pochmann® destaca que a sofisticacao na extracao de mais-valia inten-
sifica 0 empobrecimento e a desintegracao da classe média, com crescente
concentracao de renda no topo e precarizacdo na base, resultado de politicas
monetaristas que beneficiam o capital financeiro enquanto mitigam a pobreza
com transferéncias minimas. Paulani’ reforca essa andlise, apontando que o
Brasil consolidou uma politica econébmica monetarista e rentista, agravando o
desemprego estrutural, a precarizacao do trabalho e a predominancia de em-
pregos de baixo valor agregado.

As politicas focadas no “alivio a pobreza” asseguraram a continuidade
de um projeto politico, mas revelam um dilema estrutural. Sem uma transfor-
macao profunda que viabilize uma real redistribuicdo de renda, tais politicas
permanecem insuficientes. Para que ocorra uma inclusdo socioeconémica sus-
tentavel, é imprescindivel adotar um modelo de desenvolvimento capaz de
gerar empregos com maior valor agregado, aliado a universalizagao de uma
educacao basica de qualidade social efetiva. Essa deve estar articulada a uma
educacdo profissional e técnica que transcenda o mero adestramento funcio-
nal ao mercado, priorizando uma formacgao critica e emancipatoria®.

No campo educacional, essas politicas refletem e reforcam esse dilema,
evidenciando desafios que vao além da ampliacao do acesso a escola. A edu-
cacgao basica, no contexto dessas politicas, muitas vezes é tratada como uma
ferramenta para a inclusao imediata no mercado de trabalho, sem considerar
a necessidade de uma formacao integral que promova a emancipacao social
e a capacidade critica dos individuos. Como apontam Dardot e Laval®, a mer-
cantilizacdo da educacao tem convertido escolas e instituicbes de ensino em
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5 MESZAROS, |. Para além do capital: rumo a uma teoria da transicéo. Séo Paulo: Boitempo,
2002.
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Paulo: Boitempo, 2006.

8 HARVEY, D. O neoliberalismo: histéria e implicacdes. Sdo Paulo: Loyola, 2007.

9 DARDOT, P; LAVAL, C. A nova razao do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal. Sado
Paulo: Boitempo, 2017.
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espacos subordinados a légica do mercado, priorizando habilidades utilitarias
em detrimento de um desenvolvimento amplo e humanistico.

Uma consequéncia direta dessa perspectiva é a diminuicao do poten-
cial critico e emancipatério da educagao. Conforme Freire'?, a educacao deve
ser um ato politico capaz de transformar as condi¢des sociais dos oprimidos,
promovendo uma consciéncia critica que os capacite a questionar e superar as
estruturas que os subjugam. No entanto, sem reformas estruturais que priori-
zem a universalizacao de uma educacao basica de qualidade efetiva e articula-
da a um projeto de desenvolvimento nacional, o sistema educacional tende a
funcionar como um mecanismo de ajuste as demandas imediatas do mercado,
desconsiderando as necessidades mais amplas de uma sociedade democrati-
ca.

Para superar essa limitacao, é imprescindivel integrar a educacgao profis-
sional e técnica a um projeto educativo mais amplo, que nao se restrinja ao
adestramento funcional. Como afirmam Marx e Engels', o trabalho humano
deve ser compreendido como uma atividade criativa e transformadora, e ndo
meramente como um meio de subsisténcia. Assim, a educacao precisa capa-
citar os individuos para compreenderem e participarem ativamente das trans-
formacodes sociais e econdmicas, em vez de simplesmente ajusta-los as deman-
das do mercado.

A plataformizagao tem se consolidado como um dos elementos centrais
do capitalismo contemporaneo, transformando radicalmente diversos setores
da sociedade, incluindo a educacao. Sua dinamica é caracterizada pela am-
pliacdo de plataformas digitais que mediam relacdes econdmicas e sociais,
moldando os modos de producao, consumo e trabalho de forma a reforcar a
hegemonia do capital.

No setor educacional, a adocao de plataformas digitais tem sido frequen-
temente apresentada como solucao para ampliar o acesso a educacao e me-
Ihorar a eficacia dos processos de ensino-aprendizagem. No entanto, é neces-
sario analisar criticamente como essas ferramentas sao implementadas e quais
sao suas implicagoes. De acordo com Harvey'?, o capital tende a buscar novas
formas de organizacao que nao apenas ampliem sua base de acumulagdo, mas
também flexibilizem as relagdes de producado. Na educacao, isso se traduz em
plataformas que promovem a “eficientiza¢dao” do ensino, padronizando conte-
udos e desvalorizando a pratica pedagdgica como um ato humano e relacio-
nal.

A l6gica da plataformizacao também intensifica a precarizacao das con-
dicoes de trabalho. Conforme explica Antunes', o capitalismo contempora-

10 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

11 MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sao Paulo: Boitempo, 2007.
12 HARVEY, David. O novo imperialismo. Sao Paulo: Loyola, 2014.
13 ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacao e a negacdo do



neo tem promovido uma reorganizacao produtiva baseada na flexibilizacao
e na desterritorializacao do trabalho, criando uma “nova morfologia” das re-
lacbes laborais. No caso da educacao, isso se reflete na expansao do ensino
a distancia e na contratacao de professores como prestadores de servico em
regime temporario, muitas vezes sem garantias trabalhistas. Essa situacao nao
apenas precariza o trabalho docente, mas também compromete a qualidade
da formacao oferecida aos estudantes.

E fundamental destacar que a légica da plataformizacao é orientada
pelos interesses do capital. Sua implantacao nos setores produtivos e sociais,
incluindo a educacao, reflete e reproduz as contradicdes do sistema capitalis-
ta, aprofundando a alienacao, a exploracao e a desigualdade. Nesse sentido, a
resisténcia a esses processos passa por uma leitura critica de suas bases estru-
turais e por uma pratica politica que busque construir alternativas emancipa-
torias.

O ensino a distancia e a formacao de professores

Na década de 1990, a educacao a distancia (EaD) assumiu um papel mais
central no ambito das politicas educacionais brasileiras, consolidando-se por
meio de dispositivos legais e estratégias politicas que elevaram seu status jun-
to ao Ministério da Educacao (MEQ). Essas transformacdes foram acompanha-
das por um crescente discurso que exaltava o uso de tecnologias educacionais
como ferramentas essenciais para democratizar e ampliar o acesso a educacao.
O marco legal mais significativo desse periodo foi a promulgacéo da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN) de 19964, cujo artigo 80 deter-
minava que “o poder publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagao de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino,
e de educacao continuada”.

Essa valorizacdo da EaD nao ocorreu de forma neutra, mas se deu em um
contexto de reformas econdmicas e educacionais alinhadas a politicas neoli-
berais, que promoveram a diversificacao e a diferenciacao institucional no se-
tor. Como destacam Dardot e Laval'™®, o avanco das politicas neoliberais nesse
periodo redefiniu a funcao social da educacao, inserindo-a em uma légica de
mercado que privilegia a eficiéncia e o custo-beneficio em detrimento de valo-
res como igualdade e inclusdo. Barreto'® analisa que o discurso sobre a EaD foi
construido em oposicdo ao ensino presencial, introduzindo uma distingao que
buscava legitimar essa modalidade. Barreto argumenta que o adjetivo “presen-
cial, amplamente utilizado para diferenciar a EaD, cria uma dicotomia entre o
trabalho. Sdo Paulo: Boitempo, 2000.

14 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN. Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

15 DARDOT, P; LAVAL, C. Op. cit.

16 BARRETO, R. G. Educacao a distancia e ensino presencial: dicotomias e convergéncias. Edu-
cacao & Sociedade, Campinas, v. 24, n. 83, p. 21-40, jan./abr. 2003.
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“velho” e 0“novo’, associando o ensino presencial a praticas desatualizadas e o
ensino a distancia a modernidade e inovacgao tecnolégica.

Ainda nos anos 1990, pesquisadores como Lima e Orquizas'’ apontaram
para a crescente mercantilizacao da EaD, impulsionada pela parceria entre o Es-
tado e a iniciativa privada. Essa colaboracao resultou na criacao de fundacoes
e Organizagoes Nao-Governamentais (ONGs) voltadas a gestao educacional,
frequentemente financiadas em detrimento de institui¢cdes publicas consoli-
dadas. Nesse modelo, as universidades publicas passaram a oferecer servicos
privados, enquanto instituicdes privadas eram subsidiadas, reforcando a con-
fusao entre as esferas publica e privada e fomentando um mercado lucrativo
no setor educacional.

O avanco da EaD ganhou novo impulso nos governos de Luiz Inacio Lula
da Silva e Dilma Rousseff, com a criacdao de iniciativas como a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) pelo Decreto 5.800/2006'¢. A UAB buscava expandir e
interiorizar a oferta de cursos superiores na modalidade a distancia, promo-
vendo um aumento significativo nas matriculas. Mandeli’ aponta que, entre
2008 e 2014, os cursos de graduagao em EaD cresceram 68,89%, enquanto os
presenciais aumentaram apenas 22,79%. Apesar dos indices apresentarem
avancos significativos, os dados também mostram que o setor privado domi-
nou a oferta de licenciaturas em EaD, com um crescimento de 7.499,59% nas
matriculas, em comparacao aos 217,06% registrados no setor publico durante
0 mesmo periodo.

A pandemia de covid-19 acelerou ainda mais o uso da EaD, com a pu-
blicacao da Portaria n° 343/2020%, que autorizou, em carater emergencial, a
substituicao de aulas presenciais por atividades mediadas por tecnologias di-
gitais. Essa medida, apesar de necessaria em um contexto de crise sanitaria,
evidenciou a fragilidade das politicas publicas voltadas a EaD, especialmente
no que diz respeito a infraestrutura tecnoldgica e ao suporte para estudantes
e professores.

Segundo o Censo da Educacéo Superior?’, o Brasil oferece 3.180 cursos de
graduacao e sequenciais na modalidade a distancia, com 2.056.559 matriculas,
mas apenas 273.921 concluintes, evidenciando desafios de retencao e conclu-
sdao. Excluindo os cursos sequenciais, restam 3.177 cursos, dos quais apenas
495 (15,5%) sao ofertados por instituicdes publicas, com 325 em universidades
federais, destacando a predominancia do setor privado. Nas publicas, foram

17 LIMA, L. C,; ORQUIZAS, A. M. Educacéo a distancia e a formacao docente: desafios e pers-
pectivas. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 22, n. 74, p. 45-60, jan./mar. 2001.

18 BRASIL. Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006. Dispde sobre o sistema Universidade
Aberta do Brasil.

19 MANDELI, A. Crescimento da EaD no Brasil e seus desafios. Educacao & Sociedade, Cam-
pinas, v.35,n. 127, p. 145-163, 2014.

20 BRASIL. Portaria n° 343, de 17 de mar¢o de 2020. DispOe sobre a substituicao das aulas
presenciais por atividades remotas em carater emergencial.

21 INEP. Censo da Educacdo Superior 2018. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2018.



registradas 172.975 matriculas, com apenas 16.900 concluintes, indicando alta ~ FORMACAO DOCENTE
evasao e a necessidade de estudos sobre suporte académico, infraestrutura, EMRISCO: COMO A EAD
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condicdes socioecondmicas e metodologias de ensino. EDUCACAO SOB A LOGICA

A distribuicao dos polos EaD também reflete desigualdades: dos 31.724 DO CAPITAL

polos, apenas 5.882 (9,8%) sao publicos, sendo 3.123 vinculados a universida-
des federais, o que reforca a necessidade de politicas de interiorizacao e ex-
pansao no setor publico. Apesar do crescimento da EaD, persistem desafios
estruturais, como a precarizagao do trabalho docente, remuneracao inadequa-
da, indefinicao de atribuicdes e falta de planos de carreira especificos, compro-
metendo a qualidade e consolidagao da modalidade nas instituicdes publicas.

As contrarreformas universitarias no Brasil, disfarcadas de politicas in-
clusivas, atraem trabalhadores com promessas de flexibilidade, mensalidades
acessiveis e acesso ao ensino superior. Porém, a realidade da EaD frequente-
mente revela um ensino aligeirado e de baixa qualidade, frustrando expecta-
tivas e precarizando a educagao®. A mercantilizacao do setor é evidente na
invasao da escola publica por sistemas privados, na imposicao da EaD em cur-
SOs presenciais, na criacao de programas como o ReUni Digital e no desvio de
recursos publicos para empresas educacionais. Como Marx? alerta em suas
“Teses sobre Feuerbach’, a educacao nao pode ser reduzida a um produto, pois
o préprio educador precisa ser educado, e as circunstancias sao modificadas
pelos seres humanos, nao apenas por sistemas mercantilizados.

Esse fragmento nos permite questionar: em quais circunstancias o edu-
cador é educado? Quem educa o educador? Ao relacionarmos essas questoes
ao cenario atual, percebemos que o capital é o principal educador dos edu-
cadores. O sistema educacional moldado pela légica capitalista transforma o
ensino em uma mercadoria, conformando professores segundo os interesses
da burguesia para perpetuar a exploracao da classe trabalhadora®.

Estamos, portanto, lidando com um fenédmeno inserido na dinamica da
sociedade de classes, onde os interesses particulares da burguesia sao univer-
salizados. Como apontam Saviani e Galvao®, desde a década de 1990, essas
politicas tém contribuido para o esvaziamento da importancia da educagao
escolar e dos contetidos de ensino. Essa entrega da formacao docente ao setor
privado evidencia nao apenas o descompromisso do Estado com uma educa-
¢ao de qualidade, mas também a consolidacao da educagao como mercadoria.

22 SEKI, A. P; SOUZA, J. C.; EVANGELISTA, O. Educacao a distancia e a mercantilizacdo do ensi-
no superior no Brasil. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 38, n. 140, p. 449-468, 2017.

23 MARX, K. Teses sobre Feuerbach. Sdo Paulo: Boitempo, 1999.
24 MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sao Paulo: Boitempo, 2007.

25 SAVIANI, D.; GALVAO, A. A educacido como direito e a mercantilizacido do ensino no 7
Brasil contemporaneo. Campinas: Autores associados, 2021.
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Inteligéncia artificial na educacao: entre ainovacaoea
reproducao das desigualdades

A ascensao da inteligéncia artificial (IA) na educacao tem sido apresen-
tada como um avango promissor, capaz de personalizar o ensino, otimizar a
aprendizagem e democratizar o acesso ao conhecimento. No entanto, por
tras desse discurso otimista, encontram-se desafios estruturais que refletem e
aprofundam as contradi¢des do sistema educacional dentro da légica do capi-
talismo contemporaneo. A introducao da IA na educacdo nao é um fenébmeno
neutro, mas uma expressao da plataformizacao do ensino, inserida num mo-
delo de desenvolvimento que prioriza a mercantilizacao do conhecimento e a
adaptacao da forca de trabalho as exigéncias do mercado.

A primeira contradicao da IA na educacao estd em sua funcionalidade
no sistema capitalista. Como destacam Dardot e Laval®, a expansao das tec-
nologias digitais nas instituicées de ensino é impulsionada por uma racionali-
zagao econdmica que transforma o conhecimento em mercadoria e a apren-
dizagem em produto mensuravel. Isso resulta na padronizacao dos processos
educativos, na reducao da interacao humana e na substituicao da mediacao
pedagdgica pelo processamento de dados, deslocando o papel do professor
de agente formador para operador de sistemas algoritmicos, limitando sua
autonomia e capacidade critica.

Outro aspecto crucial é a desigualdade de acesso e apropriagao das tec-
nologias de IA. Apesar da promessa de democratizacao do conhecimento, es-
sas ferramentas sdao controladas por conglomerados tecnoldgicos que atuam
conforme os interesses do capital. Zuboff?” aponta que a economia da vigi-
lancia, baseada na coleta massiva de dados, configura um modelo de contro-
le social que impacta a educacao, reforcando desigualdades preexistentes ao
desconsiderar a diversidade sociocultural dos alunos.

A 1A também intensifica a precarizacdo do trabalho docente. A substi-
tuicao do professor por sistemas automatizados desvaloriza a relagao peda-
goégica humanizada e impde uma légica de produtividade que compromete o
carater critico da formacao. Esse fendmeno dialoga com Antunes?, que analisa
a reestruturacao do trabalho como pilar da acumulacgao capitalista na era digi-
tal, gerando novas formas de exploracao.

Nesse sentido, a padronizacao promovida pelos algoritmos de IA inten-
sifica uma légica de ensino homogénea, que desconsidera as especificidades
dos estudantes e os diferentes contextos sociais em que estao inseridos. Frei-
re, em sua critica a educacgao bancaria, ja alertava para o risco de um modelo

26 DARDOT, P; LAVAL, C. A nova razao do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal. Tra-
ducdo de Mariana Echalar. Sao Paulo: Boitempo, 2017.

27 ZUBOFF, S. A era do capitalismo de vir_.filéncia: a luta por um futuro humano na nova
fronteira do poder. Traducao de George Schlesinger. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2019.

28 ANTUNES, R. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacéo e a negacao do trabalho.
Sao Paulo: Boitempo, 2000.



pedagdgico que vé o aluno como um receptor passivo de informacdes, em
vez de sujeito ativo na construcao do conhecimento. Para o autor, “a educacao
que se impode aos que realmente se comprometem com a libertagcao nao pode
fundar-se em uma compreensao mecanicista do contedido, mas na problema-
tizacao do saber e da realidade””.

A A, ao estruturar trilhas de aprendizagem baseadas em padrdes algorit-
micos, reforca esse modelo mecanicista com caminhos de ensino previamente
estabelecidos e guiados por métricas de desempenho. Isso limita a autonomia
do estudante na construcao do conhecimento e reduz as possibilidades de um
ensino dialégico e problematizador. Além disso, como alerta Apple¥®, a influ-
éncia do capital sobre a educacao tende a tornar as tecnologias educacionais
ferramentas de reproducdo ideoldgica, ao invés de instrumentos de transfor-
macgao social.

Diante desse cenario, a incorporacao da IA na educagao precisa ser re-
pensada criticamente, evitando que essa tecnologia se torne apenas mais um
mecanismo de controle e reproducdo das desigualdades sociais. O desafio esta
em construir um modelo educacional que utilize a tecnologia como ferramen-
ta de apoio ao ensino, mas sem perder de vista a centralidade do professor e
a importancia de um aprendizado que valorize a reflexao, a criatividade e a
emancipacao dos sujeitos.

A inteligéncia artificial na educacéo, longe de ser um avanco neutro e
inquestiondvel, reflete e intensifica as contradi¢des do sistema capitalista. Se,
por um lado, essa tecnologia tem o potencial de ampliar o acesso a informa-
¢ao, por outro, esta inserida em uma légica de plataformizacao que precariza o
trabalho docente, padroniza os processos educativos e reforca uma visao tec-
nicista do ensino. Para Saviani*' a educacao deve ser um espaco de problema-
tizacdo da realidade, e ndo um mero instrumento de adestramento funcional
para o mercado. Portanto, é fundamental que as decisdes sobre a adocao da
IA na educacao sejam orientadas por um debate critico que coloque em pri-
meiro plano os interesses sociais e pedagogicos, e nao apenas as demandas
do capital.

Formacao docente, tecnologia e presencialidade: rumo
a uma educacao critica e humanizadora

A formacao docente no contexto contemporaneo enfrenta desafios sig-
nificativos diante da crescente influéncia das tecnologias digitais e da recon-
figuracdao do trabalho educacional. Para que a educacdao cumpra seu papel

29 FREIRE, P. Op. cit. p. 79.

30 APPLE, M. W. Educacao e poder. Traducao de Maria Cristina Monteiro. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2017.

31 SAVIANI, D. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 3. ed. Campinas: Autores associa-
os, 2008

FORMACAO DOCENTE

EM RISCO: COMO A EAD

E AIA RECONFIGURAM A
EDUCACAO SOB A LOGICA
DO CAPITAL

REVISTA CIENCIAS DO TRABALHO Ne 28
NOVEMBRO DE 2025

9



VALMIR ARRUDA SOUSA
NETO

REVISTA CIENCIAS DO TRABALHO N° 28
NOVEMBRO DE 2025

10

social emancipatério, é fundamental que a formacao de professores valorize a
criticidade, a ética na incorporacao tecnolégica e a centralidade do didlogo e
da presencialidade na pratica pedagdgica.

A formacgao de professores ndo pode se limitar ao desenvolvimento
de competéncias técnicas ou a adaptagao as demandas do mercado, mas
deve priorizar a constru¢do de uma postura critica e reflexiva diante da
realidade educacional. Como aponta Freire, “ensinar nao é transferir co-
nhecimento, mas criar as possibilidades para a sua construcao”*2. Nesse
sentido, a docéncia exige um posicionamento ativo diante das condigdes
sociais, politicas e culturais que permeiam a educag¢do.O avango da inte-
ligéncia artificial e da plataformizacao do ensino impde desafios que exi-
gem uma reflexdo aprofundada sobre o papel do professor. A padroniza-
¢ao dos processos educativos e a dependéncia de algoritmos reduzem a
autonomia docente e dificultam a adaptagdo do ensino as necessidades
especificas dos estudantes®. Portanto, uma formacado docente pautada
na reflexao critica deve capacitar os professores a questionar e resistir a
modelos tecnicistas que priorizam a eficiéncia e a produtividade em de-
trimento do desenvolvimento humano integral.

A insercao das tecnologias digitais na educacao nao é, por si sé, ne-
gativa, mas requer um olhar atento sobre seus impactos na pratica peda-
gogica e na formagao de sujeitos criticos. A apropriagdo tecnoldgica na
educacdo deve ser orientada por principios éticos e humanizadores, que
garantam que o professor continue sendo mediador do conhecimento e
nao um mero operador de plataformas digitais.

No entanto, a atual tendéncia de mercantilizacdo da educacao su-
bordina a inser¢do tecnoldgica aos interesses do capital, privilegiando so-
lugdes automatizadas e a individualizagao dos processos de ensino-apren-
dizagem?*. Dessa forma, é fundamental que a formagao docente contemple o
uso critico das tecnologias, estimulando a apropriacdao de ferramentas digitais
como instrumentos que ampliem as possibilidades de ensino, mas sem com-
prometer a dimensao humanizadora do ato educativo.

Embora a educacao a distancia e o ensino hibrido possam ampliar o aces-
5o ao conhecimento, a presencialidade ainda se mantém como um elemento
central para a formacao docente. A interacao face a face possibilita a constru-
¢ao de vinculos, o desenvolvimento da empatia e a vivéncia de experiéncias
coletivas que sao essenciais para a formacao integral dos estudantes. Como ar-
gumenta Gadotti*, “a educacao é um ato dialdgico, e o didlogo s6 pode acon-
tecer plenamente quando ha troca, interagao e presenca”

O conceito de presencialidade na educacao refere-se a importancia da
interacao direta e fisica entre educadores e estudantes no processo de ensi-

32 FREIRE, Op. cit. p. 25.
33 APPLE, M. W. Op. cit.
34 SANTOS, B. de S. A cruel pedagogia do virus. Coimbra: Almedina, 2019

35 GADOTTI, M. Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido. Sao Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2005. p. 83.



no-aprendizagem. Para Arroyo, a presencialidade nao se reduz a simples co-
existéncia no mesmo espago, mas envolve a construcao de vinculos, o com-
partilhamento de experiéncias e a mediacdo pedagdgica que favorece o
desenvolvimento critico dos sujeitos. Segundo o autor, “a escola, como espaco
de encontros, de didlogo e de trocas, é insubstituivel na construcao das iden-
tidades dos sujeitos e no fortalecimento de praticas emancipatérias™e. Assim,
a presencialidade se configura como um elemento essencial para a efetivacao
de uma educacao que valorize a diversidade, a participacao e a humanizacgao
dos processos educativos.

Além disso, a presencialidade na formacao de professores permite
que os futuros docentes compreendam a complexidade das relacdes es-
colares, experimentem diferentes metodologias e desenvolvam praticas
pedagdgicas baseadas no didlogo e na colaboragéo. Em contraste, mo-
delos exclusivamente remotos tendem a enfraquecer o carater coletivo
da aprendizagem e a reduzir a educagao a um processo instrumentaliza-
do e fragmentado®’.

Portanto, garantir a centralidade do dialogo e da presencialidade
na formacao docente é essencial para a construcao de uma educacao
democratica e critica. A combinacdo equilibrada entre o uso de tecno-
logias e a interacdo humana possibilita uma pratica pedagdgica mais
significativa, em que os professores ndo apenas transmitem conteudos,
mas também estimulam a reflexao, a participagdo e a construcao coletiva
do conhecimento.

Diante dos desafios impostos pelas novas tecnologias e pela l6gica da
plataformizacao, a formacdo docente precisa se orientar por principios que
garantam a criticidade, a ética e a humanizacao da pratica pedagdgica. A in-
corporacao de tecnologias deve ocorrer de forma reflexiva e consciente, sem
comprometer a dimensao interativa e dialdgica da educagdao. Somente assim
sera possivel resistir as tendéncias de mercantilizacao do ensino e garantiruma
formacdo que va além da mera adaptacao ao mercado, promovendo um ensi-
no emancipatério e socialmente transformador.

Consideracoes finais

Este estudo analisou criticamente o impacto da inteligéncia artificial (I1A)
e da educacao a distancia (EaD) na formacao docente, destacando como es-
sas tecnologias reforcam a plataformizacao e a mercantilizacao da educacao.
Embora sejam promovidas como ferramentas de modernizacao e democra-
tizacao do ensino, frequentemente operam sob uma légica mercadolégica,
transformando a educacao em produto e a aprendizagem em métricas de de-

sempenho.
36 ARROYO, M. G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petrépolis: Vozes, 2011. p. 45.

37 MORIN, E. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Traducao de
Eloa Jacobina. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.
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A énfase em solucdes automatizadas e padronizadas compromete a
autonomia docente, reduzindo a pratica pedagdgica a um modelo tecnicista
voltado as demandas do mercado. A IA, ao priorizar contetdos padronizados
e atividades algoritmicas, desloca o professor para um papel secundario, en-
fraquecendo a mediacdo pedagdgica e o carater relacional da educagao. Isso
limita a aprendizagem significativa e a formacao critica dos estudantes.

A EaD, apesar de seu potencial democratizador, enfrenta desafios es-
truturais que prejudicam a formacao docente. A auséncia de presencialidade
compromete a interacdo e a construcao de uma identidade docente sélida,
além de intensificar a precarizagao do trabalho. A formacao individualizada,
sem vivéncias coletivas e praticas em sala de aula, dificulta a prepara¢do dos
futuros professores para a complexidade da pratica pedagdgica.

A expansao da EaD no Brasil tem sido marcada pela mercantilizacao do
ensino superior, com grandes conglomerados priorizando cursos massificados
e de baixo custo, em detrimento da qualidade. Docentes formados nesse mo-
delo ingressam no mercado sem preparo adequado, perpetuando a fragiliza-
¢ao da educacao basica e a desvalorizacao do magistério.

A substituicao do ensino presencial por plataformas digitais reforca de-
sigualdades e restringe a educacao a preparacao para o mercado, ignorando
sua funcao emancipatéria. Enquanto camadas privilegiadas tém acesso a uma
educacao critica, os mais vulneraveis sao direcionados a cursos pragmaticos e
precarios.

Concluimos que é essencial resistir a mercantilizacao e priorizar uma for-
macgao docente critica, dialégica e humanizadora. A integracdao de tecnologias
na educacao deve ser ética e reflexiva, garantindo que sirvam a qualidade do
ensino e a valorizacao dos profissionais. Politicas publicas devem assegurar
que a inovacao tecnoldgica promova uma educagao emancipatoria, preparan-
do individuos para atuar de forma consciente e transformadora.



